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	SÍNTESIS

	GEOMETRÍA DE PISO: Un lugar para el trueque de conocimiento matemático cotidiano aprendido tanto en el contexto interno como en el externo de la escuela !!! es un espacio de cincuenta y cinco minutos en la vida del aprendizaje escolar más no de la enseñanza escolar, donde para dar respuesta a la pregunta ¿Qué sabe usted de geometría en un metro cuadrado? se dice, se estudia, se prepara, se muestra, se compara y se reformula lo que se ha aprendido en este pensamiento matemático tan familiar para todos los que aprendemos, pensando en un currículo de matemáticas que requiere plantearse preguntas de diferentes ordenes como las que actualmente nos inquietan cuando mencionado menú de definiciones no puede elaborarse a espalda de las  nuevas tendencias planetarias de los sistemas educativos actuales: ¿El conocimiento matemático es construido por los estudiantes?, si es así, ¿cómo es esta construcción?, ¿cómo promoverla en la escuela? (ALCALDÍA MAYOR DE BOGOTÁ, D. C. Secretaria de Educación, (2007), p.131.), ¿Qué hacer para aprender matemáticas en la escuela de hoy?.  
Es aquí, donde la premisa “De un Colegio en la comunidad a un Colegio de la comunidad (Rodríguez, J. A., (2006), p. 25.)” citada en ENGATIVÁ EDUCATIVA CON PERSPECTIVA DECENAL busca relacionarse con su entorno social solucionando su aislamiento mediante prácticas que se concretan en el aprovechamiento del potencial educativo del entorno, sus recursos y su escenario escolar como un punto de encuentro de la comunidad. Aquí, el trabajo en grupo como formación paulatina de una competencia básica para la vida se coloca en un juego de crecimiento colectivo que es ante todo para 'aprender' dudas verdaderas y posibles, y no para 'enseñar' verdades absolutas y universales estipuladas por quienes dicen saber con un conocer altamente científico más no vastamente escolar: “Dos más dos es cinco decía Policarpa Cano, cuando se oyó el grito de mamá, y hasta ahí fue la de troya; ahora dice dos más dos es cuatro y no cinco, y todos dicen que sí, que muy bien”. 
Se instala de repente un punto en un espacio y tiempo de la geografía de la tierra  como es lo usual ahora en el mundo de la 'mundialización, internacionalización y globalización' donde los cambios se suceden con tal vertiginosidad, que de repente se vuelve ahistórico por lo coyuntural-momentáneo-fugaz y que puede ocasionar incomodidades a algunos o a todos quienes se hallan ahí casualmente por su intrascendencia. En este, se ofrece, se recoge y se intercambia conocimiento escolar más no universitario ni mucho menos científico, se comparte por un rato con el par académico ó el común de la gente asumiéndolo como un igual, se evalúa él mismo cuando se filtra, se decanta y se complementa la información que se tiene y al final todos felices y contentos porque se van habiendo aprendido algo, algo para la vida.


1. ALGUNOS ELEMENTOS DE LA TEORÍA.

Algunos elementos de la teoría a ser tenidos en cuenta para la sustentación del presente trabajo didáctico y que nos servirán entre otros muchos de la literatura como referentes pedagógicos son,  a saber:
1. 1. “Si uno quiere hechos los puede encontrar en la enciclopedia. Creó que el colegio debe concentrar en como enseñar ['aprender'] y comprender las cosas de una manera más profunda, es decir, cubrir menos material pero entrar en más detalle
,
 ((Howard, G. (1997) citado en (Muñoz V., E., (s.f.), p, 27.)).”; 

1. 2. “…, asumimos como premisa básica del presente [trabajo] el concepto de Zona de Desarrollo Próximo
, propuesto y desarrollado por Lev Vigostsky en relación con su Ley Genética General de desarrollo y definido por su autor como la distancia entre el desarrollo real del niño  y su desarrollo potencial
; … (Torres A., B. y Espinoza B., B. (s. f.), p. 33.)”;

1. 3. “Vigotsky plantea un constructivismo de tipo histórico-social, el cual postula que el conocimiento se construye a través de la interacción entre un individuo y su medio, por lo que la interacción, la colaboratividad y el diálogo se consideran elementos imprendiscibles para que se traduzcan aprendizajes en los aprendices
 ((Sánchez I., J. (2000) citado en (Muñoz V., E., (s.f.), p, 25.)).”; y, 

1. 4. “Quien enseña aprende al enseñar y quien aprende enseña al aprender (Freire, P., (s.f.)., p. 25.)”.
2. INTRODUCCIÓN.   

Hace poco asistíamos a un Seminario de Matemáticas sobre la Didáctica de las Fracciones donde la docente expositora parafraseándola palabras más palabras menos inferíamos, lo siguiente: “Los niños saben más de lo que creen que saben, pero desafortunadamente no creen en lo que saben porque creen que ellos no saben lo que saben, e igualmente porque creen que otros son los que saben lo que ellos saben”. En sus palabras, “I know MORE THAN I THINK I KNOW, Se más de lo que creo saber (Saenz, A., (2010), verbal.)”. Ahora bien, (Torres A., B. y Espinoza B., B., (s. f.), p. 32.) a partir de la reflexión sobre los referentes teóricos de las escuelas de pensamiento de Piaget, Vigostky, Focault, Habermas y Bernstein construyen un principio orientador de la pedagogía en el nivel  de educación básica cuando afirman que, “los niños nunca se equivocan” puesto que sus elaboraciones están siempre inscritas en contextos precisos que tienen sentido y significado para el niño
. Además, (Muñoz V., E., (s.f.), p, 18.) cuando cuestiona la práctica pedagógica de nosotros los docentes sugiere que centremos más la actividad en aquellos aprendizajes que demandan “construcción de conocimiento”, que en nuestra propia capacidad de generar “modelos pedagógicos dogmáticos” que relativamente arrojan resultados positivos de rendimiento académico en los estudiantes; pero que, Schielelbein, E. (1992) citado por (Muñoz V., E., (s.f.), p, 19.) cuando destaca ciertos rasgos de la práctica pedagógica en las escuelas de América Latina que limitan u obstaculizan condiciones, contextos y propuestas que favorecen los aprendizajes de calidad menciona que, “La mayoría de los maestros jamás ha visto los procesos que ocurren en un ala organizada de manera flexible, sino en diagramas. Un buen número de profesores puede citar el uso activo del pensamiento a partir de la visión de distintos pioneros en la educación como (Aristóteles, Pestalozzi, Herbart, Dewey, Freinet, Makarenko, Montessori), pero muy pocos han visto una escuela que haya operado con algo cercano a esos enfoques creativos
.”.
3. LÍMITES.
Los estudiantes del nivel de la educación básica del ciclo tres ó de quinto a séptimo grado ó de diez a doce años los caracteriza en forma universal la reorganización de la educación por ciclos diciendo que, “En este período de vida, los aprendizajes están orientados por la Indagación y la Experimentacion, procesos anclados en las dinámicas de desarrollo de pre-adolescente que comienzan a dominar las relaciones de proporcionalidad y conservación, sistematizan operaciones concretas, las cuales no sólo se refieren a objetos reales sino que inician un camino hacia la fantasía y construcción de mundos posibles (ALCALDÍA MAYOR DE BOGOTÁ, D. C., (2009), p. 11.) .”. Contrasta con esto (Carretero, M., (1997), p. 1.), cuando comparando los sistemas educativos de diferentes países y sociedades reconoce a pesar de las diferencias hay más semejanzas de lo que se puede suponer; y es así como, si visitamos cualquier centro educativo de Europa, América, Africa, Asia u Oceanía los sistemas educativos inspirados en el modelo occidental logran despertar el interés de los estudiantes en los primeros años; mientras que, la situación suele cambiar en cuanto comienza el período escolar que corresponde aproximadamente a los diez años en adelante: “… se produce una pérdida clara de interés por parte de los alumnos. Es decir, parece como si hasta la edad citada los distintos sistemas educativos hubieran tenido en cuenta el aprendiz intuitivo que existe en cada persona, mientras que a partir de los diez se pretendiera que el alumno se fuera convirtiendo en un aprendiz académico, que debe tener en cuenta las separaciones formales entre disciplinas, así como sus lenguajes propios. […], puede decirse que muchos de los contenidos que suelen aparecer en muchos sistemas escolares entre los doce y los diesiéis años, son meros resúmenes de los contenidos universitarios (Carretero, M., (1997), p. 1.).”. Adicionalmente, según (Muñoz V., E., (s.f.), p. 20.) asisten a un nuevo paradigma que da énfasis al desarrollo de competencias y aptitudes que habilitan al estudiante para continuar aprendiendo en la creación de escenarios de aprendizaje que contengan algunos de los siguientes perfiles orientadores:

3. 1. Autónomo;
3. 2. Espíritu creativo y reflexivo;
3. 3. Competencia para resolver problemas;
3. 4. Pensamiento crítico y analítico;
3. 5. Competencia para comunicarse;
3. 6. Saber tomar decisiones;
3. 7. Saber procesar información pertinente;

3. 8. Optar con racionalidad entre alternativas; y,
3. 9. Aceptar el trabajo cooperativo.

Igualmente, Howard, G. (1997) citado por (Muñoz V., E., (s.f.), p. 22-23.) nos señala la necesidad de valorizar  el principio de “diversidad en el aula” en donde todos los seres humanos aprendemos por diversos estilos de aprendizaje, reconociendo que “los niños […] no todos piensan de la misma manera ya que […] existen diferentes maneras de expresar lo que comprendemos.”, validándo de cierta forma a (Freire, P., (s.f.)., p. 25.) cuando dice que “… fue aprendiendo socialmente como, en el transcurso de los tiempos mujeres y hombres percibieron que era posible … trabajar maneras, caminos, métodos de enseñar: Aprender precedió a enseñar o, en otras palbras, enseñar se diluía  en la experiencia realmente fundadora de aprender.”.
4. EXPERIENCIA.
La experiencia surge en el marco de una reflexión pedagógica en el contexto de la Reorganización de la Educación por Ciclos del Plan Sectorial de Educación 2008-2012, de los Colegios Públicos de Excelencia del Plan Sectorial de Educación 2004-2012 y de la Reformulación Institucional del PEI 2011-2013, pensares de la pedagogía no concluídos que se encuentran, chocan y  transversalizan históricamente en un intento de cambiar lo que hacemos en el medio escolar desde el aporte de los docentes para que niños, niñas y jóvenes sean preparados de acorde con sus intereses, condiciones y desarrollo cronológico y emocional. Acá de repente, leyendo algunas de las notas acerca de la conceptualización de la reorganización de la educación por ciclos de la (ALCALDÍA MAYOR DE BOGOTÁ, D. C. SECRETARIA DE EDUCACIÓN, (2009), pp. 32-45.) nos hallamos con propuestas no muy lejanas, que en un pasado grupos de docentes, estudiantes y padres de familia en reuniones institucionales veníamos comentando en distintos espacios de la escuela para la búsqueda de una respuesta de como como implementarlas, como por ejemplo:
3. 1. El establecimiento educativo tiene la necesidad de ampliar su planta física en la búsqueda de mejores condiciones para un trabajo con calidad educativa …: ”En el Colegio La Esperanza, tienen el proyecto de construir un polideportivo, para lo cual el profesor de educación física ha motivado a toda la comunidad educativa del ciclo cuatro. Los estudiantes están muy entusiasmados. En el grado noveno, el profesor de matemáticas propuso desarrollar el trabajo pedagógico durante un período, alrededor de este tema que a todos interesa. Acogieron con entusiasmo la idea y se pusieron a diseñar el proyecto.
El proyecto debería empezar por escoger el sitio más adecuado, …”; y,

3. 2. La institución educativa ofrece en su PEI como énfasis lo administrativo, empresarial y/o financiero y la tienda escolar ante la posibilidad de llevar las cuentas con sus ingresos y sus egresos es un punto para aplicar lo aprendido en la teoría con respecto a la prospección de la conformación de una posible asociación sin animo de lucro … : 'En el Colegio Último Humedal I. E. D. los estudiantes han propuesto a largo plazo conformar una asociación de protectores del medio ambiente de su entorno, y para ello han ido reconociendo paulatinamente el sector geográfico cercano a donde se encuentra su establecimiento educativo. Han encontrado variables que les han posibilitado reencontrase con su comunidad, pero desafortunadamente el proyecto ha quedado en el aire ante la dificultad de manejar algunos recursos económicos: La normatividad actual vigente no se lo permite'. 
Nosotros desde nuestra experiencia, vamos a apuntarle una vez más a sueños truncados con final de cuento y de vivieron felices como las lombrices y comieron perdices partiendo de lo que hemos venido aprendiendo cada vez más de lo diario, de lo cotidiano, de los proyectos educativos institucionales y de los planes sectoriales de educación; y para esto retomaremos en nuestra prospección, el contexto escolar visto desde lo que se hace hacia dentro y hacia afuera de su ámbito en el aspecto de lo geométrico como un gran posibilitador de números, medidas, variables y/o estadísticas en el marco de una reformulación necesaria y urgente en el campo matemático pasando de los temas a los proyectos de aula institucionales -más cuando la propuesta de la Reorganización de la Educación por Ciclos en Bogotá, D. C. así lo propone desde sus elementos conceptuales-: “Un grupo de estudiantes de ciclo tres cuando investiga, indaga, descubre, práctica, experimenta y explora seguramente aprenderá entre todos y en conjunto a tomar decisiciones autónomas frente a los procesos de su formación en cualquier establecimiento educativo que le guiaran el camino en su vida como adolescente, como joven y como adulto”.
5. ALGUNAS CONCLUSIONES.

En esta experiencia GEOMETRÍA DE PISO: Un lugar para el trueque de conocimiento matemático cotidiano aprendido tanto en el contexto interno como en el externo de la escuela !!! fundamentalmente se busca que lo individual en el trabajo de la escuela se agrupe para colectivizar algunos conocimientos geométricos escolares y extraescolares de las matemáticas, concibiéndolos como conformantes de un  campo de pensamiento que involucra como estrategias la resolución de problemas, el establecimiento de conexiones y la apropiación y aplicaciones tecnológicas dentro de los subcampos numérico, métrico, espacial, estadístico y aleatorio y variacional en un intento por, recuperar, comparar, intercambiar, ampliar y/o 'crear'
 los saberes de los estudiantes y/o de los docentes retomando el concepto de aprendizaje colaborativo como una promoción de capacidades de reconocer al otro como un interlocutor válido y en una asunción como sujeto responsable de su propio aprendizaje; e igualmente el trabajo en grupo reducido y/o en colectivo de trabajo como “una estrategia que permite a los estudiantes [y a los docentes] reconocer la importancia del otro en su propio aprendizaje en la medida en que le hace pensar en otras cosas que no había contemplado en un comienzo; comunicar sus ideas  y respetar al otro; construir y reconstruir modelos al interactuar con el otro; argumentar y explicar sus ideas para que otros las comprendan y las critiquen y cambiar sus ideas sobre el conocimiento mismo y la manera de concebirlo (RODRÍGUEZ C., A., (2009), p. 54.)”, reconociendo que el niño, niña, preadolescente y/o adolescente tiene a su llegada a la institución educativa unos saberes que expresados por mencionados sujetos del apendizaje y escuchados por otros en igualdad de condicones les permite formular preguntas y hacer propuestas para búsquedas de nuevos conocimientos acerca de eventos cotidianos, de sucesos extraordinarios, de sucesos locales, nacionales e internacionales, del tratamiento del contenido en una asignatura, área, proyecto, entre otras. 
Finalmente, esto nos lleva a reflexionar profundamente sobre la validez de las hipótesis de (Lucio A., R., (s. f.), (s. p.) cuando escribiendo sobre El enfoque constructivista en la educación cita como importantes algunos decires hipóteticos, tales como: 
5. 1. “El conocimiento se construye a partir de la acción.”;
5. 2. “…, la construcción de un nuevo concepto […] depende de mi saber previo, pero a la vez contribuye a reestructurar, a reconfigurar ese saber previo.”;
5. 3. “El conocimiento previo adquirido constituye el repertorio con el cual el sujeto maneja e interpreta el mundo; es lo que el sujeto sabe y sabe hacer.”; y,
5. 4. “Una vez que ha sido construido un concepto, generalmente se le nombra para poder referirse a él (“la guerra de independencia”, “la suma”, “perro”, “jugar fútbol”); pero no hay que confundirlo con su definición: el alumno de una escuela técnica, por ejemplo, bien puede haber llegado al concepto de horizontalidad (a partir de la reconstrucción mental o visual del agua en reposo), e inclusive puede usarlo con relativo éxito en sus ejercicios de topografía, sin que pueda producir una definición acertada de él.”.
Lo anterior, nos regresa a la afirmación inicial con que comenzamos el presente documento:  ”Los niños saben más de lo que creen que saben, pero desafortunadamente no creen en lo que saben porque creen que ellos no saben lo que saben, e igualmente porque creen que otros son los que saben lo que ellos saben”. En sus palabras, “I know MORE THAN I THINK I KNOW, Se más de lo que creo saber (Saenz, A., (2010), verbal.)”.
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� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� Ir lento pero rapídisimo, en una prospectiva en el proceso de aprendizaje, con todos sus inconvenientes. 


� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� En ALCALDÍA MAYOR DE BOGOTÁ, D. C. Secretaria de Educación, (2007:b), p. 98. cuando de pensamiento matemático en el ciclo de educación básica A grados 3º. A 6º.se refiere, dice: “Al niño de este ciclo le resulta difícil dar razones sobre la validez de sus ideas. Cuando se logra ponerlo en situación de hacerlo, se  observan varias formas de reaccionar: se soporta en la evidencia empírica “yo lo hice así y me salió”, “porque yo lo hice así”; en razones de autoridad “es así porque así me lo se”, o “porque así me lo enseñaron”; o simplemente en lugar de ofrecer una justificación se limita a describir el procedimiento seguido ya que ante requerimientos del profesor del tipo “explique porque”, o ante la necesidad de dar una explicación responde describiendo lo que hizo, como si se entendiera que dar una razón de la validez de lo que se dice y hace es correcto.”.


� La letra cursiva es nuestra.


� Aquí referenciamos la experiencia ¿Qué es un pic poc?, donde los estudiantes dependiendo del contexto usualmente, contestan: “Es una unidad de medida de tiempo, es la marca de un producto de papas, es el nombre de una mascota, es una palabra de otro idioma, es lo mismo que tic tac ó que tis tas, es una palabra que no esta en los diccionarios ni de español ni de inglés, entre otros.”.  
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